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RESUMO

Com o objetivo de refletir sobre a formacdo de professores(as) para a
educacgao escolar quilombola, este texto descreve a experiéncia do Curso de
Aperfeicoamento em Politicas e Praticas de Educagdo Escolar Quilombola. Sao
apresentados tanto a proposta quanto o processo de execug¢ao do curso, com
énfase nos desafios enfrentados e nos avangos alcangados, a luz dos marcos

! Universidade Federal do Maranh&o, Colégio Universitario , Nucleo de Estudos e
Pesquisas Afro-brasileiro, Sdo Luis, MA, Brasil. Orcid:
https://orcid.orq/0000-0001-5237-4918 Lattes: http://lattes.cnpqg.br/3722376485880809
E-mail Eernanda.lr@ufma.br

2 UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS.
Nucleo de Estudos e Pesquisas Afro-brasileiro, SAO LUIS, MARANHAO, BRASIL. E-mail:
cbr.silva@ufma.br ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2522-9114

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6665907175030944

3 Curso de Pedagogia, Departamento de Educacao I, Sdo Luis, MA, Brasil. E-mail:
acildo.leite@ufma.br  ORCID: https://orcid.orq/0000-0002-2138-3747

Lattes: htip://lattes.cnpg.br/8319209685636448

* Universidade Federal do Maranhao, Departamento de Educacao II, Nucleo de Estudos
e Pesquisas Afro-brasileiro, Sdo Luis, MA, Brasil. E-mail: ar.bianchini@ufma.br ORCID:
https://orcid.orq/0000-0002-8705-281X __ Lattes:
https://lattes.cnpqg.br/3543855549540163

®> Universidade Federal do Maranhéao, Curso de Pedagogia, Nucleo de Estudos e
Pesquisas Afro-brasileiro, Sdo Luis, MA, Brasil. E-mail:maria.cac@ufma.br Link
ORCID:https://orcid.org/0000-0002-7928-1284 Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5658169510299963

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES/AS PARA A EDUCAGAOQ ESCOLAR QUILOMBOLA: RELATO DE
EXPERIENCIA EM COMUNIDADES DO MARANHAQ 155



mailto:maria.cac@ufma.br
https://orcid.org/0000-0002-7928-1284
http://lattes.cnpq.br/5658169510299963
mailto:ar.bianchini@ufma.br
https://orcid.org/0000-0002-8705-281X
https://lattes.cnpq.br/3543855549540163
mailto:acildo.leite@ufma.br
https://orcid.org/0000-0002-2138-3747
http://lattes.cnpq.br/8319209685636448
mailto:cbr.silva@ufma.br
https://orcid.org/0000-0002-2522-9114
http://lattes.cnpq.br/6665907175030944
https://orcid.org/0000-0001-5237-4918
http://lattes.cnpq.br/3722376485880809
mailto:Fernanda.lr@ufma.br

DOI: 10.31418/2177-2770. 2025. V. 19. N. 47. 1950. P. 155-181 REVISTA ABPN - V.19 N.47

legais da educacao escolar quilombola e da compreensao da necessidade de
uma pedagogia prépria — que respeite as especificidades dos diferentes
territérios e das populagées que neles vivem. Adota abordagem qualitativa,
pesquisa bibliografica e documental, com analise do relatério de execugao do
Curso, de planejamento dos/das docentes, além das sequéncias didaticas e
artigos de finalizagdo do curso. Desenvolvido em escolas da Unidade Regional
de Educacdo do municipio de Itapecuru-Mirim, o Curso contemplou cinco
Centros de Educacao Escolar Quilombola, localizados nos municipios de
ltapecuru-Mirim (MA), Anajatuba (MA) e Vargem Grande (MA). As impressoes
decorrentes dessa experiéncia confirmam a caréncia de formacgdo dos
profissionais que atuam nesse contexto e reforcam a necessidade de
efetivacdo de regimes de colaboracdao entre os entes federativos e as
universidades. Destaca-se, ainda, a importancia da insercdo do movimento
quilombola como protagonista e mediador na implementacdo da formacgao
docente.

Palavras-Chave: Educacao Escolar Quilombola; Formagao docente; Relacdes
étnico-raciais

CONTINUING TEACHER TRAINING FOR QUILOMBOLA SCHOOL EDUCATION: AN
EXPERIENCE REPORT IN MARANHAO COMMUNITIES

ABSTRACT

This article reflects on the training of teachers for quilombola school education,
presenting the experience of the Training Course in Policies and Practices of
Quilombola School Education. It discusses both the course proposal and its
implementation process, with a focus on the challenges faced and the progress
made, in light of the legal frameworks governing quilombola education and the
recognition of the need for a specific pedagogy — one that respects the
particularities of the territories and the populations living there. The study
adopts a qualitative approach, along with bibliographical and documentary
research, analyzing the course execution report, teachers' planning, as well as
the didactic sequences and final course articles. The course was conducted in
schools within the Regional Education Unit of Itapecuru-Mirim and involved five
Quilombola School Education Centers in the municipalities of Itapecuru-Mirim
(MA), Anajatuba (MA) and Vargem Grande (MA). The findings from this
experience confirm the lack of adequate training for professionals working in
this context and emphasize the need for collaborative frameworks between
federal entities and universities. Furthermore, it highlights the importance of
involving the quilombola movement as a key actor and mediator in the
implementation of teacher training programs.

Keywords: Quilombola School Education; Teacher training; Ethnic-racial
relations
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FORMATION CONTINUE DES ENSEIGNANTS POUR L'EDUCATION SCOLAIRE
QUILOMBOLA : RECIT D'EXPERIENCE DANS LES COMMUNAUTES DU MARANHAO

RESUME

Cet article réfléchit a la formation des enseignant-e-s pour I'éducation scolaire
quilombola, en présentant I'expérience du Cours de Perfectionnement en
Politiques et Pratiques de [I'Education Scolaire Quilombola. Il examine la
proposition et le processus de mise en ceuvre du cours, en mettant I'accent sur
les défis rencontrés et les progres réalisés, a la lumiére des cadres juridiques de
I'éducation quilombola et de la reconnaissance de la nécessité d'une pédagogie
spécifique — respectueuse des particularités des territoires et des populations
qui les habitent. L'étude adopte une approche qualitative, avec une recherche
bibliographique et documentaire, en analysant le rapport d'exécution du cours,
la planification des enseignants, ainsi que les séquences didactiques et les
articles de fin de cours. Le cours a été mis en ceuvre dans des écoles de I'Unité
Régionale d’Education d’ltapecuru-Mirim et a concerné cinq Centres d’Education
Scolaire Quilombola situés dans les municipalités d’ltapecuru-Mirim (MA),
Anajatuba (MA) et Vargem Grande (MA). Les résultats de cette expérience
confirment le manque de formation des professionnel-le-s dans ce contexte et
renforcent la nécessité d'établir des cadres de collaboration entre les entités
fédératives et les universités. De plus, l'importance de [implication du
mouvement quilombola en tant qu'acteur clé et médiateur dans la mise en
ceuvre des programmes de formation des enseignant-e's est également
soulignée.

Mots-clés: Education Scolaire Quilombola ; Formation des enseignants ;
Relations ethno-raciales.

FORMACION CONTINUA DE DOCENTES PARA LA EDUCACION ESCOLAR
QUILOMBOLA: RELATO DE EXPERIENCIA EN COMUNIDADES DE MARANHAO

RESUMEN

Este articulo reflexiona sobre la formacidén docente para la educacion escolar
quilombola, presentando la experiencia del Curso de Perfeccionamiento en
Politicas y Practicas de la Educacion Escolar Quilombola. Se analizan tanto la
propuesta como el proceso de ejecucion del curso, con énfasis en los desafios
enfrentados y los avances logrados, a la luz de los marcos legales de la
educacién quilombola y de la necesidad reconocida de una pedagogia
especifica — que respete las particularidades de los territorios y las
poblaciones que los habitan. El estudio adopta un enfoque cualitativo, con
investigacion bibliografica y documental, analizando el informe de ejecucion del
curso, la planificacién de los docentes, asi como las secuencias didacticas y los
articulos finales del curso. El curso se desarrollé en escuelas de la Unidad
Regional de Educacién del municipio de Itapecuru-Mirim, e incluyé cinco
Centros de Educacion Escolar Quilombola ubicados en los municipios de
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ltapecuru-Mirim  (MA), Anajatuba (MA) y Vargem Grande (MA). Las
conclusiones de esta experiencia confirman la falta de formacién adecuada de
los profesionales que actuan en este contexto y refuerzan la necesidad de
establecer marcos de colaboracién entre las entidades federativas y las
universidades. Ademas, se subraya la importancia de involucrar al movimiento
quilombola como actor clave y mediador en la implementaciéon de programas
de formacién docente.

Palabras clave: Educacion Escolar Quilombola; Formacion docente; Relaciones
étnico-raciales

INTRODUGAO

Em decorréncia da sang¢ao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Escolar Quilombola - DCNEEQ (Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012),
movimentos sociais, em especial, associacdes quilombolas e demais coletivos
comprometidos com esse publico, tém reivindicado um projeto de escola e de
educacao, atentos as especificidades das comunidades quilombolas e
comprometidos com a superacao das desigualdades étnico-raciais no espago
escolar.

As reivindicagbes do movimento quilombola consideram que a
natureza, principios, organizacao e objetivos da escola quilombola devam levar
em conta as questdes histéricas que marcam a existéncia e a resisténcia
dessas comunidades. Logo, deve estar comprometida com a garantia aos
estudantes do direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais e das
suas formas de produgéo, contribuindo para o reconhecimento, valorizagao e
continuidade das comunidades.

De inicio, € preciso pontuar que, ainda que a educagao escolar
quilombola como politica publica de educagao seja algo recente, no contexto
dessas comunidades, a educagao quilombola sempre existiu, constituida pelos
conhecimentos e saberes ali produzidos, socializados e reinventados ao longo
da histdria, no contexto cotidiano das pessoas que compdem o territério.

No debate, acerca das condi¢gdes de consolidagdo da educagao
escolar quilombola, surge a preocupacdo com a formagdo dos/as

professores/as que estdo a frente do processo de escolarizagao e que, como
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preconiza as DCNEEQ, devem ser, preferencialmente, quilombolas, com
formacao inicial e continuada para atuagao na Educagao Escolar Quilombola -
EEQ (Brasil, 2012).

Tal formacgao deve contribuir para o reconhecimento e afirmacao de
valores étnico-raciais e quilombolas na escola, com dominio dos instrumentos
tedricos e conceituais necessarios para compreender e refletir criticamente
sobre a educacao oferecida nas comunidades.

Objetivando contribuir com o processo formativo de profissionais
que atuam na EEQ, o Colégio Universitario da Universidade Federal do
Maranhdao - COLUN/UFMA e o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro da
Universidade Federal do Maranhdo — NEAB/UFMA propuseram o “Curso de
Aperfeicoamento em Politicas e Praticas de Educacdo Escolar Quilombola”,
com carga horaria de 180h, financiado por meio de Contrato de Doagao com o
Coletivo de Intelectuais Negras e Negros - CDINN; e em regime de colaboracgao
com a Secretaria Estadual de Ensino do Maranhao - SEDUC-MA, com o apoio
direto da Supervisdao de Modalidades e Diversidades Educacionais - Supmode.
O Curso foi realizado no periodo de maio a dezembro de 2023, no municipio de
ltapecuru-Mirim (MA), com a conclusao de 27 (vinte e sete) cursistas.

Esse artigo apresenta e discute a experiéncia do “Curso de
Aperfeicoamento em Politicas e Praticas de Educagéao Escolar Quilombola®, a
partir do olhar da equipe gestora do Curso. E elaborado a partir de pesquisa
desenvolvida que adotou uma abordagem qualitativa, caracterizada por sua
natureza interpretativa, que busca compreender fenémenos sociais de forma
profunda, especialmente em contextos educativos complexos, como o da
Educagdo Escolar Quilombola. De acordo com Denzin e Lincoln (2006), a
pesquisa qualitativa se distingue pela investigagdo do mundo em seu ambiente
natural, com o objetivo de interpretar os significados que os individuos
atribuem as suas experiéncias.

Nesse contexto, optou-se por articular métodos de analise
documental e bibliografica para compreender as dinamicas, os desafios e as

potencialidades do "Curso de Aperfeicoamento em Politicas e Praticas de
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Educacgao Escolar Quilombola". A andlise qualitativa dos dados foi conduzida a
partir de categorias emergentes do material empirico, 0 que possibilitou a
apreensao dos sentidos construidos nas praticas e discursos dos sujeitos
envolvidos na execucgao do curso.

A pesquisa documental consistiu na analise do relatério
técnico-pedagogico de execucao do Curso, que forneceu informagdes cruciais
sobre seus objetivos, metodologias, estratégias formativas, publico-alvo e os
desafios enfrentados durante a realizagdo do programa. Foram utilizados,
ainda, planejamento dos/das docentes, além das sequéncias didaticas e
artigos de finalizacao do curso elaboradas pelos professores cursistas.

Em paralelo, fizemos uma revisdao bibliografica que abrangeu os
principais marcos legais da Educacado Escolar Quilombola e referenciais
historico-criticos e da epistemologia de base decolonial. Como destaca Gil
(2019), a pesquisa bibliografica permite o exame das contribuicdes tedricas
relevantes ja produzidas sobre o tema, funcionando como um alicerce para a
interpretagcao dos dados empiricos.

Com isso, temos como sustentacdao tedrica, a producdao de
autores/as comprometidos com a luta antirracista e com a valorizagdo das
memorias e saberes da populagdo negra no Brasil, como Santos (2005), Moura
(1983), Rodrigues (2008), Trindade e Aragao (2016), entre outros.

A combinagdo dessas estratégias metodologicas viabilizou uma
analise critica do curso como uma politica publica de formagao continuada,
inserida no contexto das lutas por uma educagao antirracista e alinhada aos
direitos das comunidades quilombolas. O relato analitico, com base
documental e bibliografica, assim, busca estabelecer uma linha interpretativa
sobre os marcos legais da EEQ a partir do cruzamento entre normas legais,
politicas publicas e contextos histéricos. O fio condutor da narrativa é a
construcdo politica da EEQ no Brasil, analisada a luz de documentos
normativos e da atuagdo dos movimentos sociais como sujeitos ativos da

formulagao de politicas publicas.
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QUILOMBOS: TERRITORIO ANCESTRAL DE LUTA E RESISTENCIA

No sistema escravista brasileiro perdurou, por muito tempo, a
definicdo do Conselho Ultramarino que, em 1740, ao reportar-se ao rei de
Portugal, conceituava os quilombos como: “toda habitagdo de negros fugidos,
que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndao tenham ranchos
levantados e nem se achem pildes neles” (Moura, 1972, p. 87).

Ora, um olhar atento a realidade brasileira, mais especificamente a
maranhense, demonstra o quanto tal definicdo é inadequada. Almeida (1999),
por exemplo, cita a localizagdo do quilombo de Frechal®, distante a cem metros
da casa grande, além de casos nos quais o quilombo se instalava dentro da
senzala, em contextos de declinio de ciclos econdmicos (agricolas ou de
mineragdo). Ademais, a economia nos quilombos ndo era de todo isolada,
tendo existido uma rede que alcangava comerciantes locais, beneficiados com
a manutencao dos quilombos, lucrando com trocas de produtos agricolas por
aqueles nao produzidos pelos/as quilombolas.

Assim, tanto os quilombos, surgidos durante o periodo escravista,
qguanto as comunidades quilombolas da atualidade, se constituiram a partir de
uma grande diversidade de processos, desde fugas, herancas, doacoes,
pagamento de servicos prestados ao Estado, permanéncia em terras que
ocupavam e cultivavam, compra de terras, etc.

Para Munanga (2001), a palavra kilombo tem origem na lingua banto
umbundo, falada pelo povo ovimbundo, se referindo a uma instituicdo
sociopolitica militar da Africa Central, especificamente a &rea formada pela
atual Republica Democratica do Congo e Angola, regides nas quais o kilomobo
se constituia como refugio ou assentamento de guerra.

Ja o termo “comunidades remanescentes de quilombos”, cunhado
pela Constituicdo de 1988, repercute uma ideia de residuo de algo que outrora
existiu e da qual sobraram apenas reminiscéncias, como se essas

comunidades nao existissem em sua plenitude (Almeida, 1996).

® Localizado no municipio de Mirinzal, na regido do litoral ocidental do Maranhao, a 450km de
S&o Luis.
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Tal impasse se tentou superar a partir do conceito proposto pela
Associacao Brasileira de Antropologia, que trouxe novas dimensdes para se
pensar o quilombo como:

[...] grupos que desenvolveram préticas de resisténcia na manutengéo
e reprodugdao de seus modos de vida caracteristicos num
determinado lugar, cuja identidade se define por uma referéncia

histérica comum, construida a partir de vivéncias e valores
partilhados (Associagéo Brasileira de Antropologia, 1994, p. 92).

O conceito mais atual esta expresso no artigo 2° do Decreto 4887,
onde consta que remanescentes das comunidades dos quilombos sdo os
grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetéria
historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungao
de ancestralidade negra, relacionada com a resisténcia a opressao
historicamente sofrida.

De qualquer modo, é preciso considerar a exposicdo de Nunes
(2006) sobre o ndo esgotamento das possibilidades de ressemantizagdo do
conceito, que pode ser causado por padronizagdo e homogeneizagao de
diferentes tipos. Com isso, garante-se o alinhamento da especificidade do
quilombo, sem desconsiderar a pluralidade dos diferentes territérios e das
pessoas que vivem ali.

Além das comunidades quilombolas presentes na zona rural, ha de
se pontuar aquelas que se desenvolveram nas cidades. Os quilombos urbanos,
segundo Oliveira & D’Abadia (2015), sdo espagos territoriais que, durante o
periodo escravista, eram utilizados como dormitérios por pessoas negras que
fugiam da escravidao e buscavam garantir sua sobrevivéncia nos mercados e
portos. Comunidades clandestinas, que sobreviviam do intercambio com os/as
negros/as libertos/as, se constituindo em refugio e espago de resisténcia na
luta abolicionista, cuja existéncia persistiram no pds-aboligcao.

Vale ressaltar que homens e mulheres, residentes das comunidades
quilombolas - quer sejam assim denominadas; ou de negras rurais, terras de
preto, terras de santo, mocambos ou outra denominagado regional -

encontram-se permanentemente em alerta, defendendo seus interesses e
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lutando pelo territério em que vivem.

Ainda que a Constituicdo Federal (CF) - 1988, no artigo 68 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias, determine que “aos remanescentes
das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos” (Brasil, 2024), a concretizagdo desse direito permanece marcado
por desafios de diferentes tipos.

Os avancgos, sejam na titulagao das terras, no combate a violéncia
nos territdrios, ou na oferta de educacgao, tém sido fomentados pela luta diaria
dos/as quilombolas organizados/as, os/as quais ndao apenas denunciam a
violéncia que sofrem, mas também dialogam e constroem alternativas de
sobrevivéncia fisica e cultural.

Uma demanda antiga dos movimentos quilombolas é a educacéao
escolar, a qual exige uma reorganizacdao do Estado, no sentido de garantir
politicas publicas - em especial, as de Educacdo -, que déem conta do
atendimento a esse publico. Estamos, aqui, falando de um curriculo e formagao
docentes que atenda as especificidades desse publico, como também de uma
gestao escolar que dialogue e reconheca o necessario protagonismo das
comunidades no falar de si e no projetar/construir a escola da qual necessita.
Chamamos, também, a atencao para a efetivagao de politicas especificas de
alimentacao e transporte escolar, de livros adequados as prerrogativas legais e
de discussao sobre a fungdo social da escola, considerando a vulnerabilidade
que enfrentam.

Trata-se de uma educagao que contribua para o reconhecimento dos
sujeitos que vivem nos territérios quilombolas, de modo que se reconhegam
pertencentes as comunidades, conscientes das motivagdes historicas, das
formas de marginalizagdo e exclusao que vivem, atentos ao tempo em que
acessam as ferramentas necessarias para protagonizar o enfrentamento a
essa realidade e construir uma outra, sustentada no respeito, no

reconhecimento e na valorizagao de suas vivéncias.
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MARCOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A historiografia da escravizagdo nos mostra que, até a segunda
metade do século XIX, cerca de 4,8 milhdes de africanos foram enviados para o
Brasil (Albuquerque; Fraga Filho, 2006). Aqui, durante todo o regime colonial e
apdés ele, mesmo com todo sofrimento empregado e com uma politica
racialista e, por vezes, nitidamente racista de aniquilagdo (Santos, 2005), essa
populacao sobreviveu e, hoje, seus descendentes representam cerca de 55,5%
do povo brasileiro (IBGE, 2022). Além da presenga fisica, é notdvel a
contribuicdo da populacdo negra para enriquecimento da cultura brasileira,
marcada por uma pluriversidade.

Ao contrario do que perdura em livros didaticos, a Abolicao nao foi
um evento de uma unica pessoa - Princesa Isabel, muito menos com data de
inicio e fim demarcadas no tempo. Mas, resultado de um processo historico,
com forte protagonismo negro, em que se desestabilizou o sistema
escravocrata de forma “homeopatica” por meio de fugas, rebelides, revoltas,
formacao de quilombos, roubos, assassinatos de senhores e feitores, suicidio,
entre outros. Além da negociacdo e compra da alforria pelos préprios
escravizados, de mobilizacdo de familias e irmandades negras e do trabalho
intenso de advogados, escritores e jornalistas negros que, seja por meio da
imprensa ou outros meios de expressao, defendiam a liberdade e a garantia de
direitos a essa populagdo. Outrossim, o cenario internacional, com crescimento
do movimento abolicionista, também merece ser citado nesse processo. Ainda
que o Brasil tenha sido o ultimo pais a abolir o trafico negreiro e o sistema
escravocrata, desde o Século XVI vinha sendo pavimentado o caminho em
direcdo a tdo sonhada liberdade (Sénego, 2022).

De certo, para o regime colonial, a Aboligdo foi um caminho efetivo
para a subjugacao da populagdo negra a condi¢dao de cidadaos de segunda
classe, submetidos a toda forma de exclusdo e violéncia. Afinal, o colonialismo
ainda era (e é) fundante na configuracao das condi¢cbes de vida da populagédo

negra.
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Como alertou Moura (1983, p. 135):

0 modo de produgdo escravista entrou em decomposigdo, mas
deixou fundos vestigios nas relagbes de produgdo da sociedade
brasileira. Tais vestigios, tais tragos ndo sdo, porém elementos
mortos. O modelo de capitalismo dependente que substituiu 0 modo
de produgéo escravista deles se aproveitou e faz deles uma parte dos
seus mecanismos reguladores da economia subdesenvolvida. Desta
forma, os vestigios escravistas sdo remanejados e dinamizados na
sociedade de capitalismo dependente em fungédo do imperialismo
dominante.

Por isso, com o fim do trafico transatlantico, assistiu-se no Brasil a
uma movimentacdo da populagdo negra, especialmente por meio de
organizagoes e coletivos, em busca de direitos efetivos da cidadania, ja que,
com o tempo, confirmou-se que a assinatura da Lei Aurea ndo os livrara da
discriminacao racial e das consequéncias desta, tais como a exclusdo social e
a miséria (Alburquerque; Fraga Filho, 2006).

No esforco de encontrar estratégias para a conquista de direitos, a
escolarizacao foi considerada uma via de mobilidade, o que é constatado
quando um grupo de libertos, na regido de Vassouras (RJ), endereca uma carta
a Rui Barbosa reivindicando o direito dos seus filhos a educacao. Era a escola
vista como espago democratico e a educacgao formal utilizada como caminho
para melhoria de posigéo, pois entendiam que, sem escolarizagao, raramente
ascenderiam em uma sociedade em pleno processo de modernizagéo (Santos,
2005).

Entretanto, naquele momento, ndo estavam estabelecidas as
condi¢des objetivas para que as discussdes e demandas se inserissem ha
agenda politica do Estado e fossem viabilizadas as agdes necessarias para a
escolarizacdo da populagao negra. A educacao formal era pontuada como
meio de adaptacao do liberto a sociedade. Se existiam conflitos a respeito do
momento de concretizagdo da Aboligao (antes ou depois do acesso a escola),
apontava-se que a escolarizagdo era uma forma privilegiada para uma
transicdo segura. Mas, como concretizar esse feito quando, mesmo com o
discurso da escola como instituicdo fundamental para execugcao do projeto

civilizatério da Republica, faltavam escolas em boas condi¢des fisicas e
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pedagdgicas para a populagdo em geral? (Rodrigues, 2012).

Entdo, na busca por cidadania, vemos surgir as organizacdes negras
no inicio do século XX, que estimulavam o acesso a instrugao por meio de
cursos profissionais e cursos de alfabetizacao criados no interior das préprias
organizacdes, a exemplo da Frente Negra Brasileira - 1931/37 e do Teatro
Experimental do Negro - 1941 (Cruz, 2005).

Assim, as organizacbes negras, diante da omissao estatal,
assumiram o protagonismo na efetivagao da escolarizagao da populagao negra
no pds-abolicao, contribuindo para a posterior constituicao do papel educador
dos movimentos sociais negros. Tal empreendimento, contudo, nado foi
suficiente para a ascensao da populagao negra, principalmente porque ficou
evidente que a escola funcionava como um espago a mais de exclusao,
sobretudo ao desqualificar racialmente tanto a populacdo negra, quanto o
continente africano. Além disso, no decorrer historico, ficou constatado como o
racismo estrutura a sociedade e, paulatinamente, reelabora estratégias de
exclusdo fundamentadas no colonialismo.

Isso levou os Movimentos Sociais Negros, bem como intelectuais e
ativistas negros/as, a incluirem em suas agendas de reivindicagdes junto ao
Estado Brasileiro, a inclusdo do estudo da histéria da Africa e dos africanos, da
cultura negra brasileira, bem como do protagonismo da pessoa negra na
formacao da sociedade nacional brasileira (Santos, 2005).

Essas agcbes dos Movimentos Sociais Negros, gradativamente, vao
caracterizando a faceta reivindicatéoria desses movimentos, com a
institucionalizagdo de dispositivos geradores de formagao de identidades de
resisténcia e garantindo as condi¢Ges que viabilizaram o poder de pressao dos
movimentos junto ao Estado, determinante para que demandas fossem
incorporadas no texto da Constituicao Federal de 1988.

Varios foram os debates organizados pelos Movimentos Sociais
Negros a fim de que a Carta Magna atendesse aos interesses deles. No tocante
a educagao, resultou no Art. 242: “O ensino de histéria do Brasil levara em

conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do
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povo brasileiro” (Brasil, 2024).

Nesse periodo, ocorreu a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida”", em 1995, quando foi entregue ao entao
Presidente da Republica, o Programa de Superacdo do Racismo e da
Desigualdade Racial. A Marcha influenciou, significativamente, as posteriores
legislagGes e contribuiu para dar visibilidade ao preconceito e a discriminagao
existentes no espaco brasileiro.

A LDB n°. 9.394/1996, no art. 38, inciso lll, dispée que o ensino da
Histéria do Brasil considere as contribuicbes das diferentes culturas, racas e
etnias para a formacao do povo brasileiro. O que representa muito pouco em
relacdo ao que era entdo discutido. Afinal, o momento de discussado da LDB se
cruza com outros movimentos e, no que concerne a tematica deste estudo,
contamos com marcos fundamentais como o Centenario da Abolicdo, em
1988, e os 300 Anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em 1995. Entretanto,
ndo visualizamos a interferéncia desses debates no corpo da Lei (Dias, 2005).

As acdes dos Movimentos Sociais Negros resultaram, no inicio de
2000, na inclusdo da tematica Diversidade como um Tema Transversal nos
Parametros Curriculares Nacionais. Por fim, em 2003, é sancionada a Lei n°.
10.639, que trata da obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira na Educacdo Basica, bem como do ensino da Educagédo
Etnico-racial. Passados mais de 20 anos, permanece desafiadora a formulacéo
de estratégias para sua efetivagcdo nos sistemas e espagos escolares
(Rodrigues, 2008).

Em 2004, foi aprovado o Parecer n°. 003/2004, fundamentando a
Resolucdo n°. 01/04, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Contudo, tal politica afirmativa ndao deu tratamento
singular a educagdao escolar quilombola, sendo insuficiente para sanar
caréncias especificas desse grupo e alinhar-se aos objetivos que emanam
dessas comunidades e que demandam uma educagéao especifica.

Tanto na Lei n° 10.639/2003, quanto nas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e no Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, constata-se a auséncia de um tratamento
mais cuidadoso com a educacao escolar quilombola. Afinal, a educacao das
relacdes étnico-raciais, por si s6, ndo é suficiente para atender ao processo
histérico de constituicdo das comunidades e das peculiaridades da pratica
educacional e da prépria finalidade da escola no contexto das comunidades
quilombolas que vivem permanentemente em luta por seus direitos a terra, ao
territério, a memoria e aos conhecimentos tradicionais.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE, em 2010, ficou
notéria a necessidade de politicas especificas para a educacdao nas
comunidades quilombolas. Apds a organizagao de um Grupo de Trabalho para
Educacgédo Quilombola no Conselho Nacional de Educagéo (CNE), em novembro
de 2010, foi realizado o | Semindrio Nacional de Educacao Quilombola, com o
objetivo de “construir os alicerces do Plano Nacional de Educacao Quilombola”
e “subsidiar o CNE na producao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacgéao Escolar Quilombola” (Brasil, 2012).

Em 2012, foram aprovadas as DCNEEQ, com intensa participagao
das comunidades, por meio de consultas publicas oficiais do CNE/MEC nos
Estados do Maranhao, da Bahia e em Brasilia (Souza, 2008).

Assim, ha de se concordar que as DCNEEQ representam a principal
conquista das comunidades quilombolas, no ambito educacional, desde a
CF-1988. Elas resultaram de toda uma luta historica travada pelos movimentos
sociais, em especial os quilombolas, em busca de uma educagédo para as
relagdes étnico-raciais na perspectiva do antirracismo.

Tais Diretrizes representam uma politica de agao afirmativa com o
objetivo reparador de garantir igualdade étnico-racial, tendo quilombolas,
educadores/as e pesquisadores/as na luta diaria e, por vezes, com raros
resultados positivos, para materializagdo dessa politica no plano normativo e
no contexto das praticas pedagogicas dos sistemas educativos e das
instituicdes de ensino.

Quanto a formagdo docente inicial, as DCNEEQ pontuam que esta
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deve ser estimulada no ambito da Politica Nacional de Formacao de
Professores/as da Educacdo Badsica, priorizando, além da formacgao
tedrico-metodolégica comum as demais licenciaturas, conhecimentos que
garantam uma pratica pedagodgica alinhada aos fundamentos da educacgao
escolar quilombola. Nesse sentido, o Art. 52, afirma que entre os eixos
norteadores do curriculo, devem estar o estudo da memoria, da ancestralidade,
da oralidade, da corporeidade, da estética e do etnodesenvolvimento,
entendidos como conhecimentos e parte da cosmovisdao produzidos pelos
quilombolas ao longo do seu processo histérico, politico, econdmico e
sociocultural. Para tanto, consta no Art. 51 que devem ser garantidos espacos,
condi¢des de estudo, pesquisa e discussdes sobre:

| - as lutas quilombolas ao longo da histdria;

Il - o papel dos quilombos nos processos de libertagado e no contexto

atual da sociedade brasileira;

[l - as agdes afirmativas;

IV - o estudo sobre a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e

os conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades

quilombolas ao longo do seu processo histérico, sociocultural, politico

e econdmico;

IV - as formas de superagdo do racismo, da discriminagao e do

preconceito raciais, nos termos da Lei n°® 9.394/96, na redagao dada

pela Lei n® 10.639/2003, e da Resolugdo CNE/CP n° 1/2004 (Brasil,
2012).

Ja a formagdo continuada deve estar articulada a realidade das
comunidades quilombolas e a formacgao inicial de seu corpo docente, sendo
realizada por meio de cursos presenciais ou a distancia, atividades formativas
e cursos de atualizagdo, aperfeicoamento, especializagdo, bem como
programas de mestrado ou doutorado. Tais cursos e atividades formativas
devem estar em consonancia com os projetos das escolas e dos sistemas de
ensino (Brasil, 2012).

No ambito da formacgdo inicial, surgiram iniciativas pontuais, a
exemplo do Curso de Licenciatura em Estudos Afro-Brasileiros da UFMA e de
inclusdao de componentes curriculares nos cursos de licenciatura, em sua
maioria, voltados para a educagdo das relagdes étnico-raciais e nao

especificamente tratando da educacao escolar quilombola.
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O principal indutor da formacao continuada para a educacao escolar
quilombola, como politica publica de Estado, tem sido o Ministério da
Educacao, por meio de Programas e Projetos que financiam a execucao de
acoes formativas propostas por instituicdes publicas, como também pelos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos. Como se observa, a
oferta de formacgao inicial e continuada tem sido lacunar no ambito das
politicas publicas, representando desafios para a efetivacdo da educacao
escolar quilombola (Trindade; Aragéo, 2016).

Importa destacar que, “o desenvolvimento de uma politica publica
estd atrelado a organizagcdo e ao lugar que esses diferentes atores sociais
ocupam no Estado democratico de direitos” (Sarmento, 2012). Logo, podemos
relacionar os entraves de ordem socioecondmica, territorial, juridica, politica e
cultural a implantagao das DCNEEQ a posi¢cao que as comunidades ocupam no
jogo politico e do potencial de suas estratégias para intervir nos processos de
formulacao e implementacao de politicas publicas para a EEQ. Nessa arena de
disputa, a forca de mobilizacdao e pressdao dos quilombolas, como atores
politicos, bem como o contexto interno e externo sao determinantes para se
definir para qual lado ira o péndulo da justica social: atendendo, ou nao, as
demandas dos quilombolas; e materializando, ou nao, os principios e objetivos
previstos nas DCNEEQ.

Recentemente foi instituida a Politica Nacional de Equidade,
Educagdo para as Relagbes FEtnico-Raciais e FEducagdo Escolar
Quilombola-PNEERQ, por meio da Portaria n°® 470/2024. Entre as diretrizes
preconizadas na PNEERQ, esta a consolidacao dos diferentes direitos, formas
de produgédo de saberes e praticas, preservagao do patrimonio cultural material
e imaterial, garantia territorial e de direitos, bem como indissociabilidade entre
ancestralidade e memoaria coletiva, afirmagao das trajetorias, das identidades e
da educacdo quilombola (Brasil, 2024). Para tanto, é estabelecido como
objetivo e estratégia de implementagdo da PNEERQ, entre outros, a formagéao
de profissionais da educacgao para gestao e docéncia para ERER e EEQ.

Com o documento, sinaliza-se para a proje¢ao de novos horizontes
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no ambito da formacao docente, na institucionalizacao de acbes e programas
educacionais, em regime de colaboragdao com os diferentes entes federativos,
voltadas para a promocao da politica educacional para a populagao
quilombola. Aguardemos, contudo, quais condicdes de efetivacdo serdo
viabilizadas pelo poder publico, para que nao seja mais um documento

materializado como letra-morta.

CURSO DE APERFEIGOAMENTO EM POLITICAS E PRATICAS DE EDUCAGAOQ ESCOLAR
QUILOMBOLA

Na execugdo do Curso, realizamos um regime de colaboragdo com a
SEDUC-MA e desenvolvemos o projeto em escolas da Unidade Regional de
Educacéo de Itapecuru-Mirim, contemplando 05 (cinco) Centros de Educacéo
Escolar Quilombola, localizados nos seguintes municipios: Itapecuru-mirim,
Anajatuba e Vargem Grande.

A SEDUC-MA, além de disponibilizar o espacgo fisico e cooperar na
divulgacédo e selecdo de cursistas, garantiu ajuda de custo aos que residiam
distante do local de funcionamento do curso e foi essencial no didlogo com
gestores/as, garantindo a frequéncia de cursistas nos dias em que as aulas
coincidiam com atividades no local de trabalho.

O Curso aconteceu no Centro Educacional Newton Neves, em
ltapecuru-Mirim, no periodo de maio a dezembro de 2023, com aulas
quinzenais, aos sabados, com excegao do més de julho, destinado as férias
escolares. O Centro Educacional esta localizado na sede do municipio e foi
disponibilizado pela SEDUC por ser de facil acesso e apresentar condi¢gdes
adequadas para receber os/as cursistas e professores/as.

O inicio do Curso, previsto para janeiro, precisou ser alterado tendo
em vista a especificidade da EEQ. Em contradicdo ao que consta nas Diretrizes,
os/as docentes sdo, em sua maioria, contratados/as para atuagao anual, o que
gera grande rotatividade, uma vez que nao ha garantias de permanéncia ao fim
do ano letivo. Por isso, € comum que residam fora das comunidades e nao

consigam estabelecer o vinculo necessario para o desenvolvimento da EEQ.
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O Curso foi estruturado em moddulos e seminafios, a fim de
contemplar quatro aspectos: (a) apresentagao do arcabougo tedrico e legal que
fundamenta a educagdo escolar quilombola; (b) viabilizagdo de espagos de
reflexdo e trocas de experiéncias sobre a educagédo escolar quilombola; (c)
qualificacdo para planejamento de acbes pedagdgicas embasadas nos
principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola na Educacdo Basica e; (d) fomento a producdo coletiva de

materiais didatico-pedagdgicos adaptados a realidade de cada comunidade

quilombola.

Quadro 1 - Estrutura do curso
Unidade Curricular Carga  horaria | Carga horaria

presencial comunidade

Modulo 1: Ser quilombola: revisdao de | 20h 10h
conceitos
Modulo 2: Educacao escolar quilombola: | 20h 10h
aspectos legais e histéricos
Modulo 3: Legislagdo, curriculo e a|20h 10h
educacao quilombola
Modulo 4: Praticas pedagogicas para a | 20h 10h
Educacgao Escolar Quilombola
Seminario de Orientagdo Metodoldgica 10h 50h
Seminario de Socializagao de Experiéncias 10 -

Fonte: banco de dados das autoras e autores (2024)

Os médulos do Curso foram pensados a partir da compreensao da
necessidade de uma pedagogia propria, que respeite as especificidades dos
diferentes territérios e das pessoas que vivem ali. Assim, prezou-se pela
valorizagao da historia de luta e resisténcia, da ancestralidade, do patrimonio e

dos saberes e tradicdes, estimulando os docentes a refletirem acerca de suas
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praticas, identificarem as lacunas e se apropriarem dos conhecimentos e das
ferramentas necessdrias para a efetivacdo, portanto, de uma pedagogia
quilombola. Esse esforco partiu do entendimento de que:
[.] a Educagdo Escolar Quilombola organiza precipuamente o
ensino ministrado nas instituicbes educacionais considerando,
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se da memodria
coletiva, linguas reminiscentes, marcos civilizatorios, praticas
culturais, acervos e repertérios orais, festejos, usos, tradicbes e

demais elementos que conformam o patrimbnio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais (Brasil, 2012, p. 25).

Nesse contexto, o Modulo | tratou dos seguintes temas: perspectivas
conceituais e marcos legais; quilombos na diaspora africana; quilombos e a
formagédo social do Brasil. O objetivo foi analisar o processo histérico da
formagdo do povo negro e das comunidades quilombolas com vistas a
contribuir com o fortalecimento da sua autoimagem como quilombola, bem
como proporcionar aos e as docentes a oportunidade de conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio sociocultural quilombola brasileiro e maranhense.
Como atividade para execugdao no tempo-comunidade foi proposto o
levantamento histérico da comunidade em que atuavam, a fim de perceber as
nuances discutidas nas aulas e constituir informagbes para construgdo do
projeto de intervengao na etapa final do Curso.

No Mdédulo I, foram discutidos o panorama da Educagao Escolar
Quilombola no Brasil e as politicas educacionais em andamento para essa
modalidade, bem como aspectos legais que subsidiaram a formulagao das
DCNEEQ. Assim, o tempo-comunidade foi destinado a realizagdo de Inventario
da Realidade Escolar em escolas quilombolas como subsidio para construgao
de novas praticas pedagdgicas exitosas.

No Mddulo llI, abordou-se desde a conceituagao critica de curriculo,
como o conceito de justica curricular em territorios de disputa, as reformas
curriculares no ambito da educagado das relagdes étnico-raciais e escolar
quilombola e a construgdo de praticas curriculares emancipatérias
afrocentradas.

A intencdo foi levar os/as cursistas a compreender os fundamentos
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que sustentam o Curriculo Emancipatério Afrocentrado (CEAfro),
apropriando-se dos principios da Afrocentricidade e da Emancipagao, bem
como conhecer os documentos legais de luta e resisténcia, visando a
construgdo de praticas educativas e planejamento de situagcdes curriculares
(ambos emancipatérios e afrocentrados), mediante investigacdo tematica da
realidade educacional da comunidade. Dessa forma, a partir do levantamento
da comunidade e do inventario da realidade escolar, os/as cursistas
propuseram planos de ensino para a intervengao na escola, no ambito das
praticas curriculares emancipatoérias afrocentradas.

O Modulo IV abordou temas como identidades, infancias
quilombolas, corporeidades e ludicidades afrobrasileira e africana, memorias e
histéria da ancestralidade quilombola. A partir dessas tematicas, buscou-se
relacionar as praticas educativas e a constituicdo da identidade quilombola,
assim como entender a infancia quilombola como uma construcao coletiva de
base africana, reconhecendo a corporeidade, a oralidade, a ludicidade, a
ancestralidade e a religiosidade como valores civilizatérios Afro-brasileiros. O
tempo-comunidade foi destinado a elaboracdao de uma sequéncia didatica, a
partir do plano de ensino produzido no médulo anterior, no qual os cursistas
demonstraram a capacidade de relacionar memoria, infancia, educagéao, género
e territorialidade na formulagcao dos etnosaberes que devem compor a pratica
pedagdgica das escolas quilombolas.

O Seminario de Orientagcdo Metodologica destinou-se a orientagao
dos/as cursistas quanto aos instrumentos e procedimentos da elaboragao de
projetos de intervengdo, e da mesma maneira a organizagao dos grupos, com
orientagao individualizada e por grupo. O acompanhamento se deu de modo
remoto (por meio de encontros de orientagdo), como também presencial (com
participagdo nas atividades de culminancia nas escolas das comunidades).
Nesta etapa do projeto, as professoras dos seminarios de orientagao
metodoldgica, estiveram presentes nas quatro comunidades conversando com
os/as professores/as cursistas, os/as estudantes e a equipe escolar.

Os/as cursistas executaram o planejamento de projetos de
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intervengao em quatro diferentes comunidades, a saber:

1. Tambor de Crioula: simbolo de forca e resisténcia (Comunidade Pequi da
Rampa);
2. Plantas medicinais: uma alternativa das comunidades quilombolas

(Comunidade Tingidor);

3. Conhecendo e valorizando a identidade cultural e civilizatéria dos
nossos ancestrais no quilombo de Bacabal e regido em Anajatuba-MA
(Comunidade Bacabal);

4. Territério Vista Alegre: lendas, histérias e memorias (Comunidade Vista
Alegre).

O processo de avaliacdo ocorreu de forma continua, envolvendo
aspectos qualitativos e quantitativos nos diversos momentos de trabalho, de
acordo com os critérios e instrumentos a seguir: relatérios descritivos, registros
em fotos e videos e depoimentos dos envolvidos nas atividades escritas.

O Seminario de Socializacdao de Experiéncias ocorreu no més de
dezembro, com a presenca de cursistas, representantes de movimentos
sociais, de comunidades quilombolas, representantes da Secretaria Municipal
de Educacao de Itapecuru Mirim, da Supmode - MA, do COLUN/UFMA e do
NEAB/UFMA.

Foi ministrada a conferéncia “Educagado escolar quilombola -
Retomada do territério por meio da educacao’, refletindo sobre o processo de
retomada dos territorios quilombolas tendo a educagdo como instrumento de
organizagao da histéria, cultura e luta comunitaria. Também, tratou-se sobre a
jornada do curso para que professores e professoras compreendessem sua
fungao politica dentro do territério e que a EEQ deve se relacionar intimamente
com a educacgdo quilombola, ou seja, com a educagdo ancestral da
comunidade. Por fim, a conferencista deixou um recado importante sobre a
relacdo escola/comunidade a favor das lutas do territério e da formacéao de
novas liderangas que necessitam da acgdo escolar para conhecimento e
valorizacao da propria historia.

Os/as cursistas fizeram a exposi¢cdo do relato de experiéncia
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desenvolvida, discorrendo sobre o0s seguintes aspectos:

1. Territério: foi demarcado qual o territério em que o projeto foi
desenvolvido (histéria, especificidade, tensdes, potencialidades), relacao dele
com a escola, quem foram os sujeitos participantes, etc.

2. Projeto: descricdo da justificativa, arcabouco tedrico, obijetivos,
metodologias e resultados.

3. Interdisciplinaridade: detalhamento de como se estabeleceu a relagao
entre as informacgdes coletadas na comunidade e os contelddos programaticos
de cada area de conhecimento contemplada no Projeto de Intervencao,
indicando os desafios e possibilidades da transposicao didatica do saber da
comunidade para o saber escolar.

4. Vivéncias do projeto: descricao das etapas do projeto ressaltando como
cada area do conhecimento envolvida articulou conteudo e pratica na
implementacdo de uma proposta que considerasse o0s principios e
especificidades da educacgao escolar quilombola.

5. Apresentacao de produtos: exposicao de videos e fotos produzidos
durante a execucgao do projeto.

E importante ressaltar que, ao final do Curso, os/as docentes
avaliaram a necessidade de um modulo introdutério para a abordagem das
questdes da educacgao das relagbes étnico-raciais, uma vez que se identificou
lacunas na compreensao de termos e conceitos basicos da tematica pelos/as
cursistas.

Ponderamos que isso resulta do perfil formativo dos/as cursistas,
posto que, no estudo exploratério acerca da formacgao inicial, além da
heterogeneidade das areas de formacgao, observamos que apenas dois deles
tiveram componentes curriculares que tratavam da tematica em foco.

Essa lacuna é reconhecida, também, pelos/as cursistas, uma vez
que - em levantamento diagndstico-, parte consideravel deles relatou que a
formacgéao inicial ndo contemplou esses aspectos e que, ao longo de sua
trajetoria profissional, ndo foram oportunizadas experiéncias formativas para

qualificagdo no que tange a educacgéao das relagdes étnico-raciais e a educacgao
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escolar quilombola.

CONSIDERAGOES FINAIS

A execucao do Projeto s foi possivel em virtude de um esforco
colaborativo dos parceiros: DAESP/UFMA, COLUN/UFMA, NEAB/UFMA e
SEDUC-MA.

Assim, cabe pontuar que a Diretoria de Acbes Especiais -
DAESP/UFMA viabilizou a impressdao da apostila que foi entregue aos/as
cursistas, disponibilizando o conjunto de textos e materiais utilizados nas
aulas. Isso foi essencial para a implementagcdo do Curso, considerando as
dificuldades para acesso ao referencial tedrico, seja em material impresso ou
virtual nas comunidades. Tal situagdo era um grande desafio para o
desenvolvimento de atividades pelos profissionais que atuam na EEQ.

O transporte da equipe de professores/as e coordenacao foi
viabilizado pelo COLUN/UFMA, juntamente com a Coordenagao do Curso. Isto
foi essencial tanto para a execucao das aulas, possibilitando o deslocamento
da equipe, quanto para o acompanhamento das atividades durante a execugao
dos projetos de intervencao nas comunidades e realizacdao dos seminarios.

O NEAB/UFMA participou juntamente com o COLUN/UFMA na
selecdo do quadro docente, bem como na estruturacdo da proposta
pedagdgica do Curso, garantindo a qualidade do trabalho realizado e a
composicao de um corpo docente extremamente competente e habilitado para
atuar na formacgao dos profissionais da educacgao escolar quilombola.

A partir do regime de colaboragcdo estabelecido, a SEDUC-MA
disponibilizou o pagamento de ajuda de custo para o deslocamento e a
alimentacdo dos/as cursistas residentes em locais distantes da sede do
municipio de Itapecuru-Mirim, onde as aulas aconteceram. O pagamento
acontecia por meio de ressarcimento apds o encontro, a partir do envio de lista
de frequéncia pela Coordenagao. Isso, de certo modo, dificultou a participagao

daqueles/as cursistas que nao dispunham do recurso para custear
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antecipadamente as despesas de deslocamento e alimentagao. Além disso,
dificuldades operacionais implicaram atrasos no repasse do recurso aos/as
cursistas e contribuiram para que alguns desses, por dificuldades financeiras,
desistissem do Curso.

Conforme exposto, € invidvel a proposicdo de um curso dessa
natureza em trabalhos futuros sem previsao orcamentdria de ajuda de custo
para transporte e alimentacao dos residentes em comunidades localizadas em
territérios distantes e, por vezes, de dificil acesso. Além da questdo de
localizacdo das comunidades, ha de se considerar que seja inviavel demandar
dos/as cursistas, os gastos com transporte e alimentagdo quando tratamos de
profissionais que enfrentam condicbes adversas da carreira docente, em
especial os da educacao escolar quilombola que, em sua maioria, estdao em um
contrato de trabalho temporario e com salario desvalorizado.

Por um lado, ao analisar o quadro de evasao do Curso, cabem
algumas ponderacdes. Entre as situagbes que levaram os/as cursistas a
abandonar o Curso, além do aspecto financeiro ja mencionado, podemos citar:
(a) incompatibilidade de hordérios, jd que quatro deles estavam regularmente
matriculados no Curso de Licenciatura em Educacdo Quilombola da
Universidade Estadual do Maranhéo, e (b) cursistas que eram adventistas, os
quais tém como preceito a proibicao de atividades entre as 18h da sexta-feira e
18h do sabado. Além disso, representantes da URE e da Supmode/SEDUC-MA,
em funcao de suas agendas de trabalho, ficaram impedidos de participar das
aulas. Dessa forma, dos 45 cursistas matriculados, apenas 27 concluiram o
Curso com éxito.

Por outro lado, avaliamos, a partir de relatos de alunos/as, que o
cansago com deslocamentos entre a sede e as comunidades, apdés uma
semana corrida de trabalhos, tenha favorecido casos de desisténcia. Ha de se
ponderar sobre a possibilidade de que esses processos formativos ocorram
durante a semana, com a garantia da dispensa dos profissionais de seu local
de trabalho.

Frente ao exposto e aos varios desafios que se apresentam para a
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implementagdo das diretrizes da educagdo escolar quilombola,
compreendemos a necessidade de continuidade de formacao dos profissionais
qgue atuam nesse cenario, ampliando os didlogos com diferentes parceiros. Um
aspecto que merece ser observado em experiéncia similar € a urgéncia da
insercao, entre os parceiros, do movimento quilombola, como protagonista e

mediador na implementagao dos cursos de formacao.
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